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S O C I E D A D  D E L  C ONO C I M I E N T O  

Se  parte  de  la  noción  de

práctica  docente  en  tanto  que  s i

bien  se  const ituye  desde  la

práctica  pedagógica ,  la

trasciende .   

La  práctica  pedagógica  ref iere  a

los  procesos  de  enseñanza  y  de

aprendizaje  y  supone  procesos

de  circulación  de

conocimientos .  En  cambio ,  la

práctica  docente  implica ,

además ,  “un  conjunto  de

activ idades ,  interacciones  y

relaciones  que  configuran  el

campo  laboral  del  sujeto

maestro  o  profesor  en

determinadas  condiciones

inst itucionales  y  sociohistór icas ”

(Achil l i ,  2000 :23 ) .  En  este

sentido ,  implica  concebir la

como  producto  de  procesos  de

social ización  complejos  que  se

desarrol lan  en  un  determinado

marco ,  atravesado  por

dimensiones  sociales ,

económicas ,  pol ít icas ,

histór icas ,  etc .  

 

Al  responder  a  necesidades ,

funciones  y  determinaciones  que

están  más  al lá  de  las  intenciones

y  previs iones  de  los  actores

directos ,  la  práctica  docente  es

una  práctica  social  compleja  que

necesita  atender  a  las  estructuras

sociales  y  a  su  funcionamiento ;

por  lo  tanto ,  reúne  caracter íst icas

heterogéneas .  Las  s ituaciones

que  se  suscitan  escapan  al

control  racional  de  las

intervenciones ,  a  punto  tal  que  lo

único  previs ible  es  la

imprevis ibi l idad  (Edelstein ,  1995 ) .

Es  pensar  que  estamos ,  cada  vez

más ,  f rente  a  una  práctica  que

reconoce  su  dependencia  del

contexto  s ingular  en  que  t iene

lugar  la  acción ,  procurando

hacerse  cargo  de  la

provis ional idad  y  general idad  de

los  saberes  que  lo  informan ,

sobre  todo  cuando  el  mundo

mismo  se  ha  tornado

imprevis ible ,  cambiante  y

complejo .   

 



Estamos  ante  una  sociedad  que  se

caracter iza  por  la  importancia  del

conocimiento  para  el  desarrol lo

económico ,  por  organizaciones

estructuradas  en  red ,  por  la  divers idad

cultural  y  étnica  y  por  nuevas

configuraciones  famil iares ;  todo  el lo  nos

l leva  a  reconocer  que  los  saberes  que  se

adquieren  en  la  formación  in ic ial  t ienen

“ fecha  de  caducidad ”  (Marcelo ;  2009 :21 ) .   

En  este  sentido ,  Marcelo  García  (2006 )

plantea  que  las  transformaciones  que

afectan  a  nuestras  sociedades  t ienen  un

ref lejo  vis ible  en  la  inst itución  formadora

de  los  nuevos  ciudadanos  por  lo  que  se

hace  necesar io  repensar  el  trabajo  del

profesor  en  estas  nuevas  circunstancias .   

Formar  para  una  práctica  compleja  implica

pensar  que  la  formación  docente  va  mucho

más  al lá  del  desarrol lo  de  habil idades

operat ivas  o  saber  hacer .  Es  necesar io

desarrol lar  competencias  entendidas  como

la  capacidad  de  movil izar  var ios  recursos

cognit ivos  para  hacer  f rente  a  un  t ipo  de

situaciones  (Perrenoud ;  P .  (2004 ) .  

Es  decir ,  no  son  en  s í  mismas

conocimientos ,  habil idades  o  actitudes ,

pero  movil izan  todos  el los .  Esa

movi l ización  se  da  en  s ituación  

Ejercer  esas  competencias  requiere

operaciones  mentales  que  pasan  por

esquemas  de  pensamiento  para  real izar

una  acción  adaptada  a  la  s ituación .  



Nos  encontramos  ante  cambios  que

afectan  a  la  identidad  del  docente  y

que  han  transformado  su  trabajo ,  su

imagen  y  la  valoración  que  la  sociedad

hace  de  su  tarea ,  parece  necesar io ,  por

lo  tanto ,  adoptar  posiciones

epistemológicas  bien  diferentes  con

respecto  al  conocimiento  y  a  la

formación  de  los  saberes  incorporados

que  necesitan  en  su  práctica

profesional .  Se  requiere ,  cada  vez  más ,

de  personas  que  sepan  combinar  la

competencia  con  la  capacidad  de

innovación ;  es  decir ,  profesores

expertos  en  sus  respectivos  ámbitos  de

conocimiento  y ,  al  mismo  t iempo ,

comprometidos  y  competentes  para

provocar  y  acompañar  el  aprendizaje

relevante  de  los  estudiantes ,  que

posean  una  formación  que  incluya  el

conocimiento  pero  también  la  pasión

por  el  saber ;  el  deseo  de  ayudar  a

aprender  a  part i r  de  conocer  cómo

aprenden  los  estudiantes

contemporáneos  y  los  múltiples

recursos  y  formas  de  enseñar  y  de

evaluar  procesos  y  productos .  Estas

demandas  se  harán  efectivas  en  la

tarea  docente  cuando  se  adopte  una

postura  axiológica ,  ideológica  que

incida  en  las  formas  de  vinculación

con  el  conocimiento  cuya

inter ior ización  se  propone .   

Diversos  autores  plantean  que

para  dar  respuesta  a  las

nuevas   y  complejas

s ituaciones  con  las  que  se

encuentran  los  docentes  es

conveniente  pensar  en  los

profesores  como  expertos

adaptativos  es  decir  personas

preparadas  para  un

aprendizaje  ef ic iente  a  lo  largo

de  la  vida .  No  como  expertos

rutinar ios  que  desarrol la  un

conjunto  de  competencias  que

apl ica  cada  vez  con  mayor

ef ic iencia .  

El  experto   adaptativo  es  el

que  t iene  mayor  disposición

para  revisar  y  cambiar  las

competencias ,  profundizar las  y

cambiarlas ,  es  decir ,  t iene

capacidad  de  innovación .  

 

 

 



TEORÍA  PRÁCTICA  

BUCLE  CREATIVO  Y  DINÁMICO  

 

(Pérez  Gómez ,  2010 )  

Pérez  Gómez ,  A .  (2010 ) ,  al  refer i rse

a  modelos  epistemológicos  en  la

formación  de  ciudadanos  y  de

docentes ,  valora  una  postura

constructiv ista  en  la  que  “ la

interacción  permanente  de  la

práctica  y  la  teor ía ,  conforman  un

bucle  creativo  y  dinámico  que

expande  el  conocimiento  y

transforma  la  real idad  al

transformar  al  propio  sujeto  que

conoce  y  actúa  como

consecuencia  de  su  interacción

con  la  real idad ”  (p :  42 ) .  En  este

sentido ,  considera  que  la  tarea  del

docente  consist i rá  en  definir  y

plantear  s ituaciones  en  las  cuales

los  alumnos  puedan  construir ,

modif icar  y  reformular

conocimientos ,  actitudes  y

habi l idades .    

Desde  este  planteo ,  queda  en

evidencia  que  el  conocimiento  en

general  y  el  pedagógico  en

part icular ,  no  pueden

comprenderse

independientemente  del  contexto

en  el  que  surgen  y  se  apl ican .     

Lo  mismo  sucede  con  el

conocimiento  sobre  la  enseñanza ,

éste  no  puede  aprenderse  de

forma  independiente  de  las

s ituaciones  en  las  que  se  lo  uti l iza .  



Una  caracter íst ica  del

conocimiento  sobre  aprender  a

enseñar  es  que  no  reside

exclusivamente  en  una  sola

persona  s ino  que  está  distr ibuido

entre  indiv iduos ,  grupos ,

ambientes  s imbólicos  y  f ís icos .

(Marcelo ,  C .  y  Vai l lant ,  D . ;  2009 ) .  Lo

mismo  ocurre  con  el  aprendizaje .

Downes  Stephen  y  George  Siemens

(2004 ) ,  sost ienen  que  el

aprendizaje  ha  dejado  de  ser  una

activ idad  interna  e  indiv idual

porque  la  forma  en  que  trabajan

las  personas  se  altera  cuando  se

usan  las  nuevas  herramientas  de  la

era  digital .  Por  lo  tanto ,  el

aprendizaje  también  está

distr ibuido .  

Admitir  como  caracter íst icas

centrales  de  la  sociedad  del

conocimiento  que  tanto  el

conocimiento  como  el  aprendizaje

están  distr ibuidos ,  nos  conduce  a

crear  y  valorar  espacios  de

colaboración  e  intercambio  en  los

que  concientizar  sobre  la

necesidad  de  ref lexionar ,  evaluar  y

aprender  sobre  la  enseñanza  de

forma  tal  que  mejoren

continuamente  como  docentes  y

sigan  aprendiendo  a  lo  largo  de

toda  su  carrera  profesional .  
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Entrevista  a  Siemens  

https : / /www .youtube .com /watch?v=V3LUFOjR17M  
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